1. Ugotavljanje sposobnosti glasovnega zavedanja.

Adams je podal 5 stopenj teZavnosti za merjenje glasovnega zavedanja:
1. Posluh za zvo&ne segmente besede, ki se kaze kot sposobnost pomnjenja podobnih rim,

2. Sposobnost prepoznavanja in razvr$anja vzorcev rim in aliteracij, kar od otroka zahteva bol]
usmerjeno pozornost

3. Zavedanije o ¢lenjenosti zlogov na glasove in zavedanje glasov samih
4. Popolna razélenitev besed na glasove

5. ZmozZnost dodajanja, odstranjevanja in nasploh premikanja glasov v besedah ter
preoblikovanje besed

2. Fonemska segmentacija in fonemska diskriminacija (definicija).

Fonemicna segmentacija je sposobnost, da raz¢lenimo izgovorjeno besedo na posamezne glasove.

1. faza = faza raz€lenjevanja besede na zloge
2. faza = razClenjevanje besede na posamezne glasove

Fonemicna diskriminacija ali glasovno razloCevanje pa je sposobnost lo€evanja posameznih glasov
med sebo;j.

Vizualna diskriminacija oznacuje sposobnost razloCevanja vec graficnih simbolov( ¢rk ali besed)
med seboj. Sposobnosti diskriminacije so delno podedovane, vendar so v vecji meri pridobljene.

Gre za:

- razloCevanje predmetov,

- razloCevanje abstraktnih oblik (npr. geometrijskih likov),

- razloCevanje simbolov,

- prepoznavanje Crk (npr. razloCevanje ¢rk med seboj, identifikacija Crk in ¢rkovnih vzorcev),
- prepoznavanje daljSih enot, zlogov, besed.

Potek urjenja
*  primerjava vonjev,
* iskanje enakih predmetov preko sliCic,
* iskanje predmetov, ki ne spadajo k ostalim predmetom,
* primerjava likov, primerjava Crk, simbolov (npr. AZS, AZA),
*  katera domina po Stevilu pripada enakemu Stevilu predmetov,
*  primerjava sliCic (npr. primerjava razmerij velikosti),

* iskanje Crke v doloceni besedi (npr. poisces ¢rko Z v besedi MIZA),

* iz posameznih ¢rk ob pravem zaporedju sestavljajo besede.



4. Razlocdujoce posluSanje.

* Poslusajo posamezne zvoke in povedo/nariSejo, kdo ali kaj jih povzroca; zvoke, ki jih slisijo,
izrazajo gibalno ritmi¢no, likovno in glasovno

* posluSajo posamezne glasove in ugotavljajo, kaj lahko z njimi izrazamo oz. kdaj jih sliSimo

* glasove, ki jih sliSijo, izraZzajo gibalno, ritmi¢no, likovno in glasovno

* glas, ki ga slisijo, ponovijo in opazujejo kje in kako ga tvorijona

¢ glas poimenujejo bitje/stvar na slicici ter dolo€ijo prvi zlog

e prepoznavajo prvi zlog in povedo kakSno novo besedo s tem zlogom

* povedo kaksSno besedo na doloCeni prvi ali zadnji zlog

¢ glasno poimenujejo bitje/stvar na slicici, ter dolo€ijo prvi zlog, pozneje tudi zadnji zlog;
poveZzejo sli¢ice s tistim prvim, pozneje tudi z zadnjim zlogom

* poslusajo posamezne besede, ter dolocCijo prvi, pozneje tudi zadnji zlog

* prepoznajo prvi/zadnji glas in povedo, kakdno novo besedo s prvim/zadnjim glasom

* povedo kak3no besedo, nariSejo bitje / stvar na dolocen prvi ali zadnji zlog

5. Razvoj sluSnega zaznavanja.
* Ucenci poslusajo razli€ne zvoke, posamezne besede in povedi.
* Poslusajo posamezne besede, v besedah prepoznavajo in ponavljajo:
®* Zloge in njihovo zaporedije
* Zacetnil konéni zlog ter navajajo besede na isti zacetni/ konc¢ni zlog
* Zacetni | kon€ni glas ter navajajo besede na isti zacetni / konc¢ni glas

* Glasove in njihovo zaporedje

6. Pomen merjenja glasovhega zavedanja.

*  Odkrivanje specificnih primanjkljajev pri otrocih in odraslih( diagnosti¢ne in terapevtske
Studije)

*  Zgodnje odkrivanje uCencev s poznejSimi specificnimi tezavami pri zaCetnem
opismenjevanju in bralni pismenosti( prediktivne Studije)

*  Spremljanje napredka ucencev, ki so delezni programa razvijanja glasovnega



7. Kako poteka razvoj vidnega razlo€evanja?
* primerjava vonjev,

* iskanje enakih predmetov preko sli€ic,

* iskanje predmetov, ki ne spadajo k ostalim predmetom,

* primerjava likov, primerjava Crk, simbolov (npr. AZS, AZA),

* katera domina po Stevilu pripada enakemu Stevilu predmetov,

* primerjava sli€ic (npr. primerjava razmerij velikosti),

* iskanje €rke v doloCeni besedi (npr. poisces ¢rko Z v besedi MIZA),
* iz posameznih Crk ob pravem zaporedju sestavljajo besede.

8. Postopki pridobivanja glasov/¢rk.

1. KOMPLEKSNI

takoj obravnavamo vso abecedo s pomocjo slikovno- ¢rkovne stavnice. UCenci najprej spoznajo
funkcijo sliCic. Nato zaCenjajo nastavljati besede in povedi v obsegu celotne abecede, ne da bi
pri tem vsi aktivno spoznali vse Crke in glasove, s katerimi nastavljajo.

2. MONOGRAFSKI POSTOPEK

V daljSem obdobju obravnavamo glasove in ¢rke posamezno. UCni proces po monografskem
postopku pridobivanja glasov in €rk je bolj sistematiCen, temeljit in za vse uence enak. Z
monografskim postopkom ne smemo hiteti- priporoCata se 2 Crki tedensko.

3. INTEGRATIVNA METODA

Spada me analiticno- sinteticno metodo opismenjevanja. Hkrati pridobivamo velike in male
tiskane Crke.

9. Kaj je grafomotorika?
Beseda »grafomotorika« je v prvem razredu velikokrat uporabljena. Grafomotoricne vaje

predstavljajo posamezne segmente Crt, linij, iz katerih so sestavljene Crke in Stevilke. Izraz
grafomotorika je setavljen iz dveh delov: graf in motorika. Izraz graf pomeni pisati. Beseda motorika
pomeni sposobnost gibanja, tudi enakomernega, neprekinjenega, v ritmu potekajoCega gibanja z
roko pri pisnju. Grafomotorika torej pomeni gibalno sposobnost za pisanje — oblikovanje ¢rk in

drugih pisnih znamen;.

10. Osnove pisanja, ki jih vadijo u€enci.

Orientacija (lastno telo, ucitelj, tabla, list), drza telesa, pisala, orientacija L in D, pisanje od leve k

desni in od zgoraj navzdol, osnovne poteze (navpi¢no, vodoravno, posSevno, krog, polkrog, lok).

1. Drza telesa pri pisanju.

Ze od prvega 3olskega dneva je treba biti pozoren na drZo telesa pri pisanju. Ugitelj naj bo
pozoren na vsakega posameznega ucenca. UCitelj naj sam veckrat pokaZe pravilno drzo
celotnega telesa. Ko opazuje ucCence pri risanju in pisanju, naj jih opozarja na vse

nepravilnosti.

2. Polozaj glave in roke, ki ne piSe.



4.

5.

6.

7.

11.

Glavo drzi pokonci. Roko, s katero piSeS, polozi na mizo, da bo Se malo pocivala. Nasprotno
roko pa dvigni tako, da je komolec prislonjen na mizo, z dlanjo si pokrij obraz. Glavo pusti v
tem polozaju, roko pa polozi na spodnji del lista oz. zvezka. Roka, ki ne piSe, drzi list in

kasneje zvezek.

PoloZzaj trupa in nog.

Stol pomakni k mizi tako, da Se vedno udobno sediS. Hrbet nasloni na naslonjalo stola. Boki

so obrnjeni naprej. Stegna pocivajo na sedalu stola, kolena pa so upognjena v pravem kotu.
Ce je to za ucence preteZko, naj jim ucitelj to naride. Stopala so na tleh.
PolozZaj roke, ki piSe.

Spro3€eno primi svinénik med prste in se pripravi, da bo$ potegnil ¢rto. Pisalo drzZi rahlo. Z

njim riSi po praznem listu papirja.

Ugitelj hodi po razredu in opazuje, kako ucenci drzijo pisalo. Ce so konice njihovih prstov

bele, pomeni, da je prijem premocen. UCitelj opozarja uc¢ence na nepravilnosti.

Polozaj lista.

List lezi na mizi tako, da ga gledaS naravnost, ni nagnjen ne v levo, ne v desno. List naj

postavljen vzporedno s spodnjim in zgornjim robom u¢enceve mize.

PolozZaj mize, svetloba

Miza je postavljena tako, da svetloba pada nanjo in ta ne sveti v o€i. Senva naj ne pada na

list — pisalno povrsino.

Drzanje in uporaba razli€nih pisal

Za ucencCev uspeh na tem podroc¢ju so pomembne Stevilne izkuSnje z drzanjem in uporabo
razlicnih pisal na razlicnih podlagah (beton, asfalt, peskovnik, tabla, papir...). K temu delu
ucence pritegne razgibanost materialov in pripomockov za pisanje ter primerna stopnja

igrivosti.

Oshovne poteze pisanja.

vodoravna poteza, oshovna poteza iz okolja (vrv, kozolec)

navpi¢na poteza — €rka i (primer — ograja)

poSevna poteza z vsemi Stirimi smermi: od leve proti desni zgoraj, od desne proti
levinavzdol, od leve proti deni navzdol, od desne proti levi navzgor (streha)

krog (zoga, krog v zogi, balon, pomaranca)

zgorniji polkrog (deznik, v obe smeri)



e leviin desni polkrog (jabolko)

* lok (zelod, zgornji in spodniji lok)

Otroci nariSejo poteze na velike povrSine (s kredo na igriScu, na tabli z mokro gobo, pisanje po
zraku, sosSolcu po hrbtu, po klopi, po zvezku, s prstom, obrnjeno pisalo). Vse vaje lahko ucenec
aktivno dela 8 min. Poteze najprej zanemo z zgodbico.

12. Osnhove pisanja v UN

Ucenci:
* Sistematic¢no razvijajo predopismenjevalne zmoznosti:
- Vidno razloCevanje

- Orientacijo na telesu, v prostoru in na papirju, pravilno drzo telesa in pisala ipd.

* Sistematicno razvijajo tehniko branja in pisanja:
- PiSejo besede in preproste enostavéne povedi z velikimi in malimi tiskanimi Erkami,

- PiSejo besede in preproste enostavéne povedi s pisanimi ¢rkami;

* Sistematic¢no razvijajo branje z razumevanjem in pisanjem preprostih besedil:
- Zavajo piSejo vezana besedila (narek, prepis, nadaljevanje prebranega)
- PiSejo polvezana besedila (pripoved ob urejenem nizu slik, besedilo doloCene vrste ob

prebranem zgledu)

13. Kako ucenci vadijo osnove pisanja — potez, ki tvorijo prvine ¢rk?

Vodoravna €rta, navpicna €rta, poSevna cCrta, krog, polkrog, lok
- | I\ (0] C U

Z razliénimi vajami, ki vsebujejo te poteze, dosezejo ucenci veliko spretnost v risanju tiskanih ¢rk.
Vendar z grafomotoriCnimi vajami ne ustvarimo le potrebne dispozicije za pisanje velikih in malih
tiskanih €rk, ampak vadimo tudi orientacijo v prostoru in na listu. V prvem razredu delamo predvsem
vaje, ki so v pomoc pri pisanju velikih in malih pisanih ¢rk.

Ucenci lahko vadijo osnovne elemente, ki sestavljajo ¢rke na razli¢ne nacine:
1. Vodoravna Crta

Ucenci lahko z mokro gobo nariSejo na tablo vrv za perilo. Pri tem nizajo vodoravne Crte eno
pod drugo. Opozorimo jih, da morajo vleci ¢rte dovolj hitro, da se ne posusijo.



Vodoravne crte lahko uéenci vlie€ejo po zraku z iztegnjeno roko. Pri tem u€enci stojijo, ucitelj pa
preverja ali u€enci res vleCejo Crte od zaCetke na levi do konca na desni. S temi vajami razvijamo
uCenCeva organska Cutila za gibe. Vedji u€inek pa dosezemo, €e u€enci vaje izvajajo mize.

Vodoravne Crte vlieCejo s pisalom nad papirjem. PrejSnjo vajo u€enci ponavljajo nad papirjem.
Pisalo drzijo v roki, kot da bi pisali, vendar se konica pisala ne dotika lista papirja, mezinec pa drsi
po njem.

Sledijo izbo€eni vodoravni ¢rti v delovnem zvezku. Namen tipanja je izbo€en ob&utek pod prsti,
sledenje po izboCeni povrSini pa razvija misicno-gibalne obcutke pri otrocih.

RiSejo vodoravne ¢rte z voS¢eno barvico v delovhem zvezku.

2. Navpicna €rta

Ucenci z mokro gobo nariSejo na tablo »navpi€ne deske v vrtni ograji«. ObCutke gibanja
utrdimo Se z naslednjimi vajami:

- piSejo po zraku,

- vleCejo navpicne Crte s pisalom v roki nad listom papirja,

- izvajajo vaje v delovnem zvezku (sledijo izboCeni navpicni Crti, riSejo navpicne Crte po listu).

UcCenci nadaljujejo z risanjem navpicnih ¢rt od zgoraj navzdol in od leve proti desni.

3. PosSevna Crta

Ucenci z mokro gobo na tablo nariSejo streho. Ucenci nato izvajajo razline vaje za poSevne
Crte:

- vle€enje poSevnih €rt po zraku,

- vleCenje poSevnih ¢rt nad papirjem,

- vaje v delovnem zvezku (sledijo izboCeni poSevni Crti, riSejo poSevne Crte po listu).

UcCence usmerimo, da riSejo poSevne Crte v vse smeri:

od leve proti desni navzgor, od desne proti levi navzdol, od desne proti levi navzgor, od leve proti
desni navzdol.

4. Krog

Ucenci z mokro gobo nariSejo na tablo sonce. Gibe, potrebne za risanje kroga urimo:
- po zraku,

- nad papirjem,

- v delovnem zvezku (sledenje po izbocCeni povrSini kroga, risanje kroga na papir).

Vsak dan z u€enci nariSemo en motiv za krog (sonce, toga, kolo avtomobila, polna luna ...), dokler
vsi uéenci ne znajo narisati kroga z eno potezo v obeh smereh. Nobena vaja naj ne traja vec kot 15
min.

5. Polkrog

UcCenci z mokro gobo na tablo nariSejo deZnike. Gibe razvijamo:

- z vleCenjem zgornjih polkrogov po zraku,

- z vleCenjem zgornjih polkrogov nad papirjem,

- z vajami v delovnem zvezku (sledenje po izboc€eni povrSini polkrogov, risanje polkrogov na papirju),

- z vleCenjem polkrogov po zraku (jabolko),

- z vleCenjem polkrogov nad papirjem,
- z vajami v delovnem zvezku.

6. Lok




Z mokro gobo nari$ejo uc¢enci na tablo zelod. U¢enci vadijo ¢rto v loku z razli¢nimi vajami:

z vleCenjem poteze po zraku,

z vleCenjem poteze nad papirjem,

z vajami v delovnem zvezku,

z vleCenjem poteze ob gibanju (med hojo riSejo hrib), »risanje« hriba s kredo na Solskem igriscu,
»risanje« hriba s palico v peskovniku.

14. Diferenciacija in individualizacija v oshovah pisanja

Primer:

Ucéence spodbudimo, da s poljubnimi barvami dodajajo zrcalne slike.

Narisite polovico jabolka in odrezana dela jabolka.
Na drugi strani értkane linije dodajte polovico.

Dedek in vnuéek sta se pogosto odpravila v sadovnjak. Sedla sta pod
kosato jablano. Dedek je prerezal jabolko na pol in potem na krhlje. !
sta ga pojedla.

Narisite.

Sredi dvoriicéa je rasla stara in mogoéna hruska. Poleti je ponujala ol

sence, ji i pa debele ru hruske. Socne hruske so Zarele © sorncu
mimoidode. Dedek jih je imel zelo rad. Prerezal je hrusko na pol, da j
pojedel.

Narisite drugo polovico hruske.

Dedek in babica sta bila zelo ponosna na vnuka in onukinjo. Dedek j
velik ljubitelj in po lec da. Véasih je p bil s seboj tudi svc
vnuka. Nekoé so sedli pod smreko, ki je rasla ob gozdni jasi. Prisluhs
ocarljivi glasbi gozda. Dedek jima je pripovedoval o Zivalih, drevesil

Narisite drugo polovico smreke.

Cez nekaj casa je na gozdno jaso pritekel zajcek. Ko je opazil obisko
7 = 7 r je op
je nemudoma odskakljal za najbliZji grm, kjer se je pocutil varnega.

Narisite drugo polovico zajcka.

Otroka sta se spomnila pesmice Zajéek, al” se me bojis in jo takoj za
da bi se zajéku prikupila. A glej, zajéek se je Se bolj prestrasil. Ni pos
katera stran je varnejSa. Poskodil je in spretno preskodil oviro, ki ste
stavljali dve stari debli dreves, ki sta lezali na tleh ena vrh druge. N
ostali Se od prejsnje zime, ko je sneg polomil stara in Sibka drevesa.

S

Narisite drugo polovico ovire.
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Nadaljsjte = risarjernr: Sre.

Oglejte =i Srte in razmislite, na kaj vas sporminjajo.
Nadaljujte = risarjerrm.




Valovita Crta.
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15. Razvojna disgrafija.
Disgrafija je motnja v razvoju grafomotoriCnih spretnosti.

1. drza roke, pisala, svincnika; drza celega telesa vpliva na to, kako bo otrok pisal; sedenje,
prijem;

2. orientacija med pisanjem; otrok obraCa zvezek; enkrat piSe zgoraj, drugi¢ spodaj; odmika se
od levega roba; oblika Crk (tezko si zapomni, kje se poteza pri doloCeni Crki zaCne); razmah
med ¢rkami; velikost €rk; ene viSje druge nizje

16. Pojashite skupne tocke osnov pisanja in razvojne disgrafije.

Disgrafija je motnja v razvoju grafomotori¢nih spretnosti.

1.Drza telesa, roke in svinénika:

Napet, prekomerno sklonjen nad zvezek,

Trup zasukan, glavo pogosto podpisa z roko,

Roka potisnjena s komolcem navzven in v ramenu dvighjena (drZa zelo utrujajoca)

Roko v zapestju obraca

Svincnik drzi na vse mogocCe nacine.

2.Znamenja disgrafije pri pisnih izdelkih:

* Orientacija (obraCa zvezek; na listu piSe enkrat zgoraj, drugi€¢ spodaj; piSe v nasprotni smeri)

* Velikost ¢rk (velikost Crk zelo razli€ha; neurejena razmerja med deli &rk- osrednji, zgorniji in
spodnji del Crk ter Crke/besede enkrat stisnjene drugicC razpotegnjene)



Razmaki (prazen prostor nedosledno velik ali majhen, Sirok ali ozek)

Oblikovanje Crk in pomnjenje oblike (poseben problem predstavlja zapomnitev poteze; kje
naj zaCne €rko pisati- zgoraj, spodaj, na ¢rti, pod zgornjo linijo; izredno teZzko povezejo €rke
med seboj; tezave Se vedje, ¢e ucitelj pri poucevaniju ni dovolj pozoren na te posameznosti)

Vse to pogosto spremljajo tudi teZave s pravopisom in jezikom.

Cilj opismenjevanja v prvem VIO je ravno to, da ucenci razvijajo orientacijo na telesu, v
prostoru in na papirju, razvijajo prav tako pravilno drzo telesa, pisala, itd.

Preizkus pismenosti u€encev v 1. razredu (kaj preverja, kdaj, zakaj).

Z izvajanjem preizkusa pismenosti dobimo vpogled v stopnjo pismenosti u€encev in znanje ucencev.

Ugotovimo lahko zacetno stopnjo pismenosti posameznika in njegovo stopnjo napredka. Med seboj

lahko primerjamo razlike med razlinimi Solami, razredi in decki ter deklicami. Preizkus znanja

vsebuje:

18.

Poimenovanje zaCetnega glasu + slicice- 16 besed (igla, mis$, jajce, ena, veja, kos§, ura,
drevo, cesta, riba, Skarje, pipa, hisa, goba, Zoga, fizol)

Poznavanje ¢rk v neurejenem vrstnem redu: 25 Crk.

o Branje besed: besede so si sledile po tezavnostni stopniji: (ni, ta, ¢e, ob, lu¢, sir, ona,
Jan, muca, sova, Sola, repa, jesen, slive, torba, krompir)

Branje in razumevanje krajSega neumetnostnega besedila: glasno branje besedila,
sestavljenega iz 24 besed in 4 vpraSanj. AleS in SaSa sta Sla v gozd. Nabrala sta polno
koSaro kostanjev. Otroka sta odnesla kostanje domov. Nato jih je dedek spekel. Vsa druzina
je bila vesela. (Kdo je Sel v gozd, koliko kostanjev sta nabrala, kam sta jih odnesla, kdo je
spekel kostanje?)

Pisanje ¢rk: N, U, G, R; pomen grafomotorike; pisanje besed (na, mis, jezek, ¢ebela)

Pomen preizkusa pismenosti uéencev za sistematicno opismenjevanje.

Preizkus znanja pismenosti je pomemben za sistematiCno opismenjevanje, ker je pismenost ena

izmed najpomembnejsih vescin, ki jih u¢enke in ucenci pridobijo v prvih letih Solanja. Pomeni temelj

za nadaljnje u€enje izven nje, omogoca osebno rast v vseh obdobijih zZivljenja. Vloga Sole pri razvoju

pismenosti je za vsakega posameznika kljuénega pomena. Z razvijanjem komunikacijskih dejavnosti

se spodbuja samostojno in kriti€no razmisljanje in odloCanje ter poseganje po pisnih virih. Ucitelji

ucence vodijo in jim z izbiro ustreznih metod in oblik dela na tej poti pomagajo.

Monografski postopek obravnave ¢rk (kaj predstavlja, v katerem razredu).

Monografski postopek (2. razred )

Monografski postopek



V daljSem €asovnem obdobju obravnavamo glasove in ¢rke posamezno. Pri tem pazimo,
da ucenci pravilno oblikujejo glas in izboljSajo obliko ¢rke. Ta postopek je bolj
sistematic¢en, temeljit in za vse u¢ence enak.

20. Kompleksni postopek obravnave €rk (kaj predstavlja, v katerem razredu).

POTREBNO DODATI V KATEREM RAZREDU

Kompleksni postopek:

Takoj obravhavamo vso abecedo s pomocjo slikovno-Crkovne stavnice. UCenci spoznavajo najprej
funkcijo sli€ic (priblizno 3 ure oz. tri Solske dni). Nato za¢nejo nastavljati besede in povedi v obsegu
celotne abecede, ne da bi pri tem vsi aktivno spoznali vse €rke in glasove, s katerimi nastavljajo.
Pomagajo jim sliice na stavCnih kartonCkih. Na zacCetku izbiramo glasovno lazje besede. Te naj
bodo kratke in pozorni bodimo tudi na izbor samih besed (tako da se besede enako piSejo in
izgovarijajo).

21. Monografski postopek obravnave érk v tem Solskem letu (kaj predstavlja, v
katerem raz.).

?

V daljSem ¢asovnem obdobju obravnavamo glasove in ¢rke posamezno. Pri tem pazimo, da ucenci
pravilno oblikujejo glas in izboljSajo obliko ¢rke. U€ni proces po monografskem postopku pridobi-
vanja glasov in ¢rk je bolj sistematiCen, temeljit in za vse u€ence enak. IzkuSnje praktikov kazejo,
naj ne hitimo z monografskim postopkom pridobivanja ¢rk. Gollijeva (1991) priporoca dve Crki
tedensko. Hitrost pridobivanja Crk je treba prilagoditi predznanju u€encev. Za napredek vseh
uCencev, tudi tistih, ki nimajo predznanja oziroma imajo zelo majhno predznanje, uvedemo
kombinacijo kompleksnega in monografskega postopka.

Gradivo za monografski postopek je v abecednem delu berila za 1. razred osemletne osnovne 3ole.
Gradivo za monografski postopek v 2. razredu devetletne osnovne Sole bo v delovnem zvezku za
jezikovni pouk.

Zelo resno je treba razmisliti tudi o trajanju opismenjevanja. UCni nacrt (1998) dopusca razlicne
moznosti. UCitelji se lahko odloc€ijo za pridobivanje velikih in malih tiskanih ¢rk v 2. razredu, za velike
in male pisane Crke pa v 3. razredu. Lahko pa se odlocijo za pridobivanje velikih in malih tiskanih ter
malih pisanih v 2. razredu, v 3. razredu pa pridobijo Se velike pisane Crke. Glede na prakticne
izkuSnje in rezultate, ki sem jih dobila s preu¢evanjem ucinkovitosti integrativne metode v primerjavi
Z analiticno-sinteticno metodo opismenjevanja, bi praktikom svetovala, naj v 2. razredu devetletne
osnovne 3ole pridobijo le velike in male tiskane ¢rke. Preostali Cas v 2. razredu naj namenijo razvoju
komunikacijskih dejavnosti, predvsem govorjenju in branju ter pisanju v obsegu malih in velikih
tiskanih Crk.

22. Integrativha metoda opismenjevanja.
Pri integrativni metodi hkrati pridobivamo velike in male tiskane Crke ter pozneje hkrati velike in

male pisane Crke. Ta metoda je v Sloveniji prisotna Ze vrsto let, zasledimo pa jo tudi v tujini.

Ta metoda ima Stevilne prednosti:
-od za

etka uposStevamo otrokovo predznanje,
- onemogocimo preveliko fiksiranje na velike tiskane Crke,

- prehod na vezano branje je hitrejSi,



- branje kombinacije velikih in malih ¢rk ponuja vec vidnih oporis¢ ,
- izbor tekstov za za Cetno branje je vedji,
- ob malih ¢rkah se otroci od vsega zaCetka navajajo na upostevanie tridelnega prostora,
- postopek pridobivanja Crk je krajSi, saj so mnoge velike in male tiskane Crke podobne,
- Crke; Zivahna in razgibanavidnapodoba)
-razvijanje in urjenjegraf.spretnostizapisanecrke
- hkratno razumevanije in pridobivanje osnovnih grafemskih razlik pri t.i. kriti
nih ¢rkah

D-d, b-d, d-p, B-b, b-p (Kramari , 2001).

Seveda pa se tudi pri tej metodi skrivajo slabosti:
V za

etni fazi, ko otrok spozna prvi dve Crki i in @, ne more zapisati Se nobene besede. V za
etku si pomagajo z nastavljanjem na ¢rkovno-slikovno stavnico. Prve besede lahko napise Sele

takrat, ko spozna tretjo Crko, in sicer ¢rko n (in, ina, na).

23. Razvojna teorija branja Ute Frith (navedite temeljne strategije in jih kratko

pojasnite).

1. Slikopisna ali logografska strategija

* Temelji na celostnem prepoznavanju besed.

* Otrok pozoren na izstopajocCe graficne (npr. Nina) poteze (najprej prepozna svoje

ime).

2. Abecedna ali alfabetska strategija
* Omogoca razloCevanje besed na grafeme in foneme ter sintezo glasov v besede.

* Abecedni princip pisnega jezika najbolje spoznava s pisanjem (poucevanje

odloCilnega pomena) — sistematicno opismenjevanje; spoznavanje crk

* Ta stopnja je po€asna in manj ucinkovita — branje mora avtomatizirati

3. Pravopisna ali ortografska strategija
* TakojSnje prepoznavanje delov besede (morfemov) in prepoznavanje pomena.
e Hitro in ucinkovito branje.

V _slikovni (logografski) fazi otrok prepoznava besede po zunaniji, slikovni podobi in Siri svoje vidno
besediscCe,



V tem obdobju se ozaveS¢a o pomenu in funkciji pisanja in branja, poskuSa spontano pisati in brati
ter razvija elemente glasovnega zavedanja in grafomotori¢nih sposobnosti. Otrok spontano bere in
piSe, zapisuje s Crkami, ki jih sliSi in pozna, jih kombinira s sliko ali risbo. Otroci ugotovijo, da je
zapisovanje hitrejSe od risanja (npr konj).

V _abecedni (alfabetski) fazi se sistematicno opismenjuje, t. j. sistematicno spoznava odnos glas —
¢rka (in obratno), vezavo glasov, Crk v besede in besedilo. Poteka vzporedno s slikovno fazo. ¢im
ve€ besed bo otrok prepoznal po globalni fazi, tem lazje se bo opismenjeval. Otroci naj ha zacetku
¢im veC berejo besedila, v katerih se doloene besede veckrat ponavljajo, berejo naj kazala in
obkljukajo kaj smo Ze prebrali.

V_pravopisni (ortografski) fazi postane sposoben direktno prepoznavati dele besed ali cele besede,
kar omogoca hkratno razumevanje prebranega ali zapisanega. Gre za urjenje branje in pisanja in za
usvajanje pravopisa, pravore€ja in slovnice. Po sodobnih definicijah pri branju ne gre le za
sposobnost hitrega in tekoCega prevajanja ¢rk v glasove, ampak za hkratno tvorjenje pomena v
povezavi z bralCevim predznanjem, informacijo pisnega sporocila in kontekstom bralne situacije.

24. Faze pri usvajanju bralne tehnike M. Cudina Obradovié.

faza: GLOBALNO/ CELOVITO PREPOZNAVANJE

- otrok se nauci vzpostaviti odnos med besedo kot celoto in njenim pomenom

- na pamet se uc¢i pomenov posameznih napisanih besed -->
LOGOGRAFSKA STRATEGIJA (celotna beseda predstavlja znak za izgovorjeno besedo)

faza: ZACETNA GLASOVNA ANALIZA
otrok je pozoren na posamezne ¢rke — GLASOVNA STRATEGIJA — sestavljajo besedo

najmanj na prvo ¢rko/ glas
otrok se je zaCel zavedati, da je beseda sestavljena iz posameznih elementov

faza: PRETVARJANJE CRK V GLASOVE (abecedno nacelo)

- je najtezja a hkrati najbolj pomembna faza v uenju branja- ABECEDNA
STRATEGIJA
- pri nas sicer obstaja 95% povezanost glas — €rka, kljub temu pa potrebuje

pomoc ucitelja pri razvijanju glasovnega zavedanja in utrjevanja glasovnega
raz€lenjevanja veliko Stevilo otrok

faza: KOMPLEKSNO PRETVARJANJE CRK V GLASOVE

- otrok je v tej fazi ze izurjen v pretvarjanju ¢rk v glasove

- pri branju uporablia ORTOGRAFSKO STRATEGIJO - besede ne razstavlja
na ¢rke — zazna hkrati celotno napisano besedo = 3
LOGOGRAFSKA STRATEGIJA + GLASOVNO RAZCLENJEVANJE

= za uspeSen zaCetek opismenjevanja je pomembna mentalna starost otroka (okoli 6. leta)

= poleg mentalne starosti vplivajo Se drug dejavniki ( Custveni, motivacijski, pozitivnho u¢no
okolje) -->to kaze na nujno potrebo po individualizaciji bralnega pouka.



25. Katere pravopisne zmoznosti spoznavajo, usvajajo in utrjujejo u€enci v 1.
vzgojno-izob. obdobju.

Zapis besed s kriti€nimi in nekriticnimi glasovi

LoCeno pisanje predloga in naslednje besede

LoCeno pisanje nikalnice pred glagolom

Rabo velike zaCetnice na zaCetku povedi

Rabo velike zaCetnice v lastnih imenih bitij, bliznjih zemljepisnih lastnih imen
Rabo koncnih locil (pika, vprasaj, klicaj)

Rabo vejice pri nastevanju

vV Vv VY ¥V VvV VY V V

Pisanje glavnih in vrstilnih Stevnikov (do 100) s Stevilko.

26. Katere pravopisne zmoznosti spoznavajo, usvajajo in utrjujejo uéenci v 2.
vzgojno-izob. obdobiju.

PiSejo kriticne glasove (npr. polglasnik, soglasniSka sklopa lj/nj...)

PiSejo predloge in naslednje besede

Izberejo razliico predloga z/s in k/h

PiSejo nikalnico ne pred glagoli in drugimi besedami
Delijo domace besede

PiSejo imena lastnih bitij

vV Vv Vv YV V¥V VYV V

PiSejo zaCetek povedi
» PiSejo izraze spoStovanja

V drugem in tretjem triletju vzgojno-izobrazevalnem obdobju pa ucenci sprejemajo, raz€lenjujejo in

vrednotijo svoji starosti, sporazumevalni in spoznavno/domisljijski zmoZnosti, izkuSnjam in
interesom ustrezna neumetnostna in umetnostna besedila ter tvorijo govorjena in zapisana besedila;
tako dejavno razvijajo svojo sporazumevalno , spoznavno in ustvarjalno zmoznost ter ozavescajo
temeljne razlike na ravni sprejemanja neumetnostnih in umetnostnih besedil ter na ravni tvorjenja
besedil. Ob tem sistematiCho razvijajo vse sestavine sporazumevalne zmoZnosti, torej tudi
metajezikovno zmoznost.

27. Skupni elementi razli€nih bralnih strategij pri dejavnosti pred branjem.
* Aktiviranje predznanja u€encev o vsebini in vrsti besedila (izmenjava izkuSenj, novo znanje

se poveZe z obstoje¢o kognitivno strukturo)

* Povezava makrostrukture besedila z obstojeCim predznanjem — izboljSanje razumevanja pri

branju
* Spoznavanje specifitnega besedis€a, doloanje namena/cilja branja, oblikovanje napovedi

* Tem strategijam lahko re



emo tudi predbralne strategije. Pri izbiri predbralnih strategij moramo upoStevati dva
dejavnika. Eden izmed dejavnikov je predznanje ucenca, drugi pa znacilnost gradiva, ki se
ga mora nau

iti. Priprava na branje je pomemben, vendar velikokrat zanemarjen del uCnega procesa.
UcCenje, ki se ne povezuje s predznanjem je pogosto ucenje na pamet. Pri takem ucenju
ucenec informacije kmalu pozabi. Predznanje vpliva na razumevanje besedila v dejavnostih
pred, med in po branju, se pravi v celotnem bralnem procesu.

Predbralne strategije pomagajo u

encu postaviti dolo

en okvir za razmiSljanje s tem, da aktivirajo njegovo predznanje, pomagajo spoznati
strukturo besedila, dolo

iti namen branja/u

enja ter okvirno opredeliti dogajanje oziroma vsebino u¢nega gradiva. Te cilje pa dosezemo z
razli

nimi dejavnostmi, kot so: postavljanje vpraSanj in odgovarjanje nanje, oblikovanje
napovedi,razlaga tezjih in novih pojmoy, itd. Predznanje u

encev lahko ucitelj aktivira na razlicne nacine: pogovor, mozganska nevihta, izdelava
pojmovne mreZe (miselnega vzorca) in uporaba strategije VZN (kaj Ze vem, kaj Se Zelim
izvedeti, kaj sem se naucil, kaj ze znam).

U

iteljev pogovor z u

enci je najbolj pogost na

in za ugotavljanje, kakSno je njihovo predznanje. Slabost teh pogovorov je, da so kratki in da
siu

itelj ne belezi predznanja u

encev. Ce pasiu

itelj belezi odgovore u

encev, potem dobi podatke o tem kaj u¢enci Ze vedo, kaj bi morali Se vedeti in katere besede
razumejo napa

no.

MoZganska nevihta je ena izmed preprostih tehnik, pri kateri u

enci naStevajo vse kar vedo o dolo

eni temi oziroma pojmu. Ucitelj ali u€enci piSejo te misli na velik list papirja ali na tablo.
Mozganska nevihta je primerna za delo v dvojicah, skupinsko delo ali delo s celim razredom.
Pogovor u¢encev med seboj spodbuja nadaljnje razmisljanje posameznikov.

Zelo uCinkovita strategija, ki temelji na mozganski nevihti je strategija predbralnega nacrta.
Tudi to strategijo lahko ucitelj uporablja z ucenci. Gre za aktiviranje in analiziranje
ucencevega predznanja. Informacije, ki jih dobi ucitelj od u€encev s pomocjo te strategije,
lahko uporabi pri nadaljnjem delu. S pomocjo te strategije lahko ucitelj pripravi u¢ence na
branje besedila, ogled filma, opazovanje doloCenega pojava, itd. Za uporabo te strategije v
razredu obstajata dva koraka. V prvem koraku ucitelj spodbudi u¢ence, da se pogovarjajo o
Klju

nih pojmih, ki so prisotni v besedilu. Ta diskusija poteka v treh delih: za

etne asociacije, povezane s kljucnimi pojmi v drugem delu pogovora pa ucenci razmisljajo o
izhodis¢ni asociaciji in jo dopolnjujejo. UCitelj usmerja u¢ence, da povedo kakSno zvezo ima
njihova asociacija z vsebino besedila. Po tem sledi uciteljevo vpraSanje o tem ali so ucenci
spremenili svoje mnenje, ki so ga predstavili v prvem in drugem delu. V drugem koraku
ucitelj analizira asociacije u

encev in oceni njihovo predznanje o dolo¢eni temi.

Napacni odgovori lahko otezujejo razumevanje med branjem. Ta analiza je dobro izhodiSCe
zau



* telja pri njegovem nadaljnjem na

* rtovanju dela z u€enci. Ne glede na to ali ucitelj uporablja mozgansko nevihto ali prvi korak
strategije predbralnega na

* rta, je smiselno, da v nadaljevanju skupaj z u

* enci razvrsti vse pojme v hierarhi¢no razlicne kategorije. Gre za izdelavo pojmovne mreze,

kjer u€enci pokazejo logi¢ne povezave med posameznimi pojmi. Pojmovne mreze lahko po
obravnavanju nove snovi dopolnimo.

« Naslednja strategija za ugotavljanje predznanja se imenuje strategija VZN. Sestavljena je iz
treh vpraSanj, vsako od njih pa se nanaSa na drug del u
* nega procesa.

28. NasStejte metode opismenjevanja, ki so prisotne v DOS in jih kratko pojasnite.

1. SintetiCne metode: Izhod sintetiCnih metod predstavlja posamezen glas ali ¢rka. Ucenci se
najprej naucijo posameznih ¢rk in nato vezejo v besede.

2. Analiti€ne metode: Izhajajo iz celotnega stavka ali besede. Z analizo besede pridemo do
posamezne C¢rke od glasu.

3. Analiti€no-sinteticne metode: Kombinacija analize in sinteze. Zacne se s tekstom, stavkom
ali besedo, ki otroku predstavlja nek smisel. Nato otrok spozna dele celote, to so posamezni
glasovi oz. ¢rke. Ko se posamezni glas izlo¢i ga otroci lahko iS¢ejo Se v drugih besedah na
zacetku, koncu ali sredini. Tem vajam sledijo vaje utrjevanja posamezne Crke. Ko so Crke in
glasovi nauceni sledi sinteza v besede in Crke.

4. Globalne metode: Otroci ne raz€lenjujejo besede na posamezne glasove, ampak prepoznajo
besedo kot celoto. Globalno metodo razdelimo na tri podskupine:

1. Prepoznavanje besed
2. Prepoznavanje povedi
3. Prepoznavanje daljSih besedil, preko nje pa pridobijo dolo¢eno Stevilo besed.

Metoda pripravlja otroke na hitro branje.

5. Logografska metoda ali metoda slikovhega branja: Otroci prepoznajo besede kot vidne
celote. Pri tej metodi ne zmorejo analize in sinteze. Ta metoda je namenjena otrokom, ki

obiskujejo posebni program vzgoje in izobrazevanja.

Primer: Otrok prepozna napise iz okolja, svoje ime, imena druzinskih ¢lanov,... »na pamet, kar
pomeni, da prepoznajo celotno besedo in bi jo enako prebrali tudi, Ce bi bila kakSna ¢rka
izpuscena.

Opismenjevanje v devetletni osnovni Soli se podaljSa na tri leta. Za opismenjevanje
jenajpriporocljivejSa kombinacija analiti¢no-sinteticne metode. Cilj je vsem otrokom omogoditi, da
doseZejo visjo raven tudi v branju.



Analitino-sinteticne metode opismenjevanja
Analiticno-sinteti€na metoda poudarja, da je pri delu nujna kombinacija analize in sinteze. Ta dva

postopka sta soodvisha ter se vedno, Ceravno dostikrat neopazno, prepletata. 1zhodis¢e so vedno
glasovi, najsi zachemo s celo povedjo ali besedo ali pa s posameznim glasom. Po sludni analizi
besede in po ugotovitvi Zelenega glasu iS¢ejo ucenci ta glas Se v drugih besedah (na zacetku, na
koncu, znotraj). Novi glas obravnavajo Se po foneti¢ni, interjekcijski in fonografski metodi ali po
metodi naravnih glasov. Nato ucCenci spoznajo Crko za ta glas. Ta metoda pri nas v praksi
prevliaduje. Po tej metodi so pisana skoraj vsa naSa berila (prelomnica je gradivo za devetletno
osnovno $olo). To metodo zagovarja tudi avstrijska avtorica S. Schmolzer, katere delovni zvezek je v
slovenski priredbi (Schellander in Zele 1990) na voljo tudi pri nas.
Analiticno-sinteticne metode opismenjevanja razvrs¢amo na:
a) klasicno analiticno-sinteticno metodo opismenjevanja, kjer najprej pridobijo velike tiskane &rke,
nato male tiskane Crke, potem male pisane ¢rke in nato velike pisane Crke;
b) integrativno metodo metode opismenjevanja (tako jo je poimenoval A. Schellander), ki se z
nekaterimi »dodatki« od drugih bistveno razlikuje — hkrati pridobivajo velike in male tiskane ¢rke in
pozneje velike ter male pisane Crke. Schellander (1992) niza Stevilne prednosti hkratnega
pridobivanja velikih in malih tiskanih Crk:
* velike ¢rke lahko Ze od vsega zacCetka uporabljamo za njihov pravi namen;
* od zacCetka omogoCimo precej veCje upoStevanje otrokovega prejSnjega znanja
* onemogocCimo premocno fiksiranje na velike tiskane Crke;
* pri pridobivanju bralnih spretnosti je prehod na vezano branje hitrejsi;
* male Crke ponujajo s svojo zivahno in razgibano vidno podobo vec vizualnih
* Oporisg;
e prej dosezejo doloeno stopnjo branja z razumevanjem, ki stopnjuje zanimivost in
uporabnost ter s tem tudi veselje do branja;
* postopno razvijajo in urijo grafomotori¢ne spretnosti za poznejSe vezano pisanje pisanih ¢rk;
* se ob malih &rkah navajajo na obvladovanje in izrabljanje celotnega tridelnega pisalnega
prostora;
* spoznavanje in pridobivanje osnovnih grafemsko pomembnih razlik poteka po veC
spoznavnih poteh, ki se medsebojno dopolnjujejo in podpirajo (primer: D, d; B, b; b, d; b, p;
* pomembna je tudi njihova oblikovanost in podobnost pri pisanju potrebnih potez.

V slovenskem prostoru smo uspesno opismenjevali z analiticno-sinteticno metodo opismenjevanja,
zato ostaja tudi v prihodnje kot priporocilo ta metoda opismenjevanja in ob njej v manjsi meri tudi
globalna metoda. Pri analiticnih in sintetiChih metodah opismenjevanja poznamo Se razli€ice, ki so
primerne in ucinkovite tudi v sodobnem opismenjevaniju.

29. Fond ur slovensé€ine v 1. in 2. triletju po razredih.

V prvem triletju je namenjenih 700ur, in sicer 210ur v prvem (6 ur na teden) ter po 245 ur v drugem
in tretiem (7 ur tedensko). V drugem triletju je pouku slovensCine namenjenih 525 ur, po 175 ur na
leto v Cetrtem, petem in Sestem razredu oz. 5 ur tedensko.

30. Kaj pomeni ta fond za 1. triletje?

Koliko ur je slovenscini namenjeno letno in tedensko.

Zacetno opismenjevanje traja celotno prvo vzgojno-izobrazevalno obdobje. V 1. in 2. razredu poteka
kot sistemati€no usvajanje tehnike branja in pisanja, v 3. razredu pa kot njuno utrjevanje in
izboljSevanije.

31. Frustracijska raven branja



Otrok je ob branju frustriran (napetost, stres), kar je posledica slabe tehnike branja in
nerazumevanja prebranega. Otrok uporablja vidna pomagala, vokalizacijo in subvokalizacijo.
Gradivo je za uCenca pretezko in ga ne razume, kljub uciteljevi pomoci in vodenjem.

Glasno branje:

90 % tocnost (ali manj3a),

pocasno ne tekoce branje,

napake, ki spremenijo pomen besedila,

napak se pogosto pri branju ne zavedajo in jih le redko sami popravijo,

berejo besedo za besedo, pri Eemer spreminjajo pomensko in skladenjsko sliko besedila,
kvaliteta drugega branja ni boljSa kot kvaliteta prvega glasnega branja.

Razumevanije:

50 % to¢nost (ali manjSa),

obnove so nepopolne in pomanikljive,

pomnjenije je Sibko,

pogovor pred branjem kaZe na Sibke govorne sposobnosti, majhen besedni zaklad in
predznanje,

odgovori na vpraSanja ali obnovo kazejo na slabo razumevanje organizacije gradiva,

pri razumevanju prebranega si u¢enci ne pomagajo s kontekstnim klju¢em.

. Raven besednega razumevanja.

razumevanje besed
ucenci odgovarjajo na vpr. nizje ravni (nizje psihicne in miselne procese /spomin/)

zahtevajo reprodukcijo ali prepoznavanje

Ucenci lahko odgovarjajo le na vpraSanja nizje ravni, ki so vezana le na njihov spomin. VpraSanja se
lahko nanasSajo na:

posameznosti (specificna dejstva, termini, podatki)

kategorije, kategorizacije, klasifikacije, postopke

obCe pojme, nacela, teorije, definicije (Ce zahteva vprasanjele reprodukcijo, brez globjega
razumevanja)

NajveCkrat ta spominska vpraSanja spresujejo po podrobnostih in se zaCenjajo z vpraSalnicami:
kdo, kdaj, kateri; koliko, kaj je to

33.

Ravni razumevanja (Johnson, Kress in Pikulski).

a) Raven samostojnega branja

Znacilnosti glasnega branja:

e enakomeren ritem,

¢ i slabih bralnih navad,

* manj regresije,

* dovoljene dolo€ene napake,

* napaka ne sme vplivati na pomen in se mora skladenjsko smiselno vkljucevati v
poved - 99 % toCnost.



b) Raven, ki jo omogoca pouk

Znacilnosti glasnega branja:

. manjSe predznanje in skromnejSe besedis¢e zmanjSuje teko€nost glasnega
branja,

. pojav napak (zamenjava besed),

. samokorekcija (kontekstni kljuc),

. kvaliteta pri drugem branju pomembno viSja kot pri prvem,

. 95 do 98 %.

. 90 % in man;.

c) Frustracijska raven branja
Znacilnosti glasnega branja:
» frustracija ob branju (posledica nerazumevanja in izredno slabe tehnike branja;
* pocasno, netekoCe branje;
* si pomagajo z vidnimi pomagali, pri tihem branju z vokalizacijo in subvokalizacijo;

* napake, ki spreminjajo pomen;

kvaliteta drugega branja ni boljSa kot kvaliteta prvega glasnega branja;

90 % in man;.

34. NasStejte in pojasnite temeljne razlike med obravhavo umet. in neumet. besedila.

Neumetnostna besedila: obi¢ajno so to razlagalna in druga besedila (ucbeniki, katalogi, ¢asopisi,...).
pri obravnavi takega besedila mora biti uCenec pozoren na specificno izrazoslovje, ki se uporablja v
besedilu, priklicati mora predznanje s tega podrocja, dolociti namen branja in si s tem pomagati pri
razumevaniju.

Umetnostna besedila:

Knjiga:

Temeljna razlika je v razumevanju vsebine besedila.

Neumetnostna besedila so obiCajno razlagalna in druga besedila (npr. ucbeniki, Casopisi, navodila,
enciklopedije, itd.). Pri obravnavi takega besedila mora biti u€enec pozoren na specificno
izrazoslovje, ki se uporablja v besedilu, priklicati mora predznanje s tega podrocja, dolociti namen
branja in si s tem pomagati pri razumevanju vsebine besedila.

Pri umetnostnih besedilih pa gre najpogosteje za pripovedna besedila (proza in poezija).

Kordigel:
Razlicni tipi besedil zahtevajo razlicne pristope — tako imenovane bralne strategije. Bralne strategije
za branje umetnostnih besedil so drugacne od bralnih strategij za branje neumetnostnih besedil.



Neumetnostna besedila: bralec si pred branjem priklice v spomin to, kar o tej temi ze ve. Med
branjem nato utrjuje znano, shemo dopolnjuje in jo po potrebi popravi. Bralne strategije
neumetnostnega besedil torej predvidevajo, da si bo bralec, kar prebere, tudi zapomnil, da si bo
prebrano po potrebi kasneje priklical v spomin in da bo podatke, ki jih je pridobil z branjem, uporabil
pri reSevanju problemov.
Pri branju neumetnostnih besedil Zelimo imeti ravno pravo Stevilo podatkov, prebrati besedilo ¢im
hitreje in izpustiti nepomembne informacije.
Pri branju umetnostnih besedil pa se razvije zmoznost literarno estetskega branja:

- zmoZnost zaznavanja €im vecjega Stevila besedilnih signalov,

- zmoznost, da bralec, kar bere, dopolnjuje s svojo lastno izkuSnjo (da v besedilu ugleda

koScCek sebe).
Bralec je torej zmozen vstopiti v dialog z literarnim besedilom in tako ustvariti literarnoestetsko
dozivetje.

Moje mnenje:

Temeljna razlika je v bralnih strategijah. Pri obravnavi umetnostnih besedil zgodbo najprej
pripovedujemo, jo beremo, se 0 njej pogovarjamo, jo Se enkrat beremo ter na koncu poustvarjamo.
Pri obravnavi neumetnostnih besedil pa poznamo ve¢ bralnih strategij (VZN, PV3P, Paukova,
Splosna Studijska in metoda reciproChega poucevanja, itd.).

35. Nastejte vrste poslusSanja.

1) razlo€ujoc€e (predstavlja osnovo vsem drugim vrstam poslu$anja, sposobnosti sluSnega
razlikovanja odlocilno vplivajo na u€enje jezika, posebej govora in branja)

2) priloZznostno

3) zrazumevanjem (najbolj pogosta oblika v Solah. Dejavniki, ki vplivajo na posluSanje pa so:
slusni spomin posluSalca
povezanost novih informacij s posluSal¢evim predznanjem
pozornost
koncentracija posluSalca

4) dozivljajsko (posebna oblika posluSanja umetnostnega besedila)

5) terapevtsko

Kako razvijemo u€encevo posluSanje:

- sposobnost razlo€evalnega poslusanja (glasov, zlogov, ugotavljanje glasov...)

- razumevanje govornih sporocil (sledenje navodilom, ugotavljanje zaporedja sliSanega)

- navajanje u¢encev ha oshovna pravila uspesne govornol poslusalske komunikacije
NajpomembnejSi sposobnosti: zaznavska sposobnost vidnega razloCevanja oz. vizualna
diskriminacija Crk, glasov, besed in sposobnost glasovnega razClenjevanja o0z. glasovna
sigmentacija.

36. Katere dejavnike bralnega uspeha poudarja vecina avtorjev?
Percepcijski dejavniki: to je gibanje o€i, vidno in slusno razumevanje, kako stvari pridejo do nas in

se nas dotaknejo s Cutili.

Kognitivni dejavniki: sploSne in specificne sposobnosti; razumem kaj berem — miselna obdelava
ali recepcija.

Emocionalni dejavnik: so motivacija, interes: rad berem, zanima me kaj se bo zgodilo.



Socialni kulturni dejavniki: socialno-ekonomski status oz. SES, socialni in kulturni vplivi iz ozjega
in SirSega okolja, otrokov interes za branje je produkt okolja.

Dejavniki branja: percepcijski, kognitivni, motivacija/interes, socialno-kulturni.

Percepcijski:
- vidna polja
- hitrost prepoznavanja Crk ali besed
- sposobnosti zaznavanja,
- vzorec gibanja o€i,
- fiksacije ali postanki
- regresija
- znane/neznane besede,
- tipografskih znaCilnosti besedila

Kognitivni:

- kronoloSka, mentalna starost

- inteligencni koli¢nik

- veCina avtorjev ugotavlja, da obstaja izrazitej5i odnos med bralno uspeSnostjo in
inteligentnostjo med nadaljnjim Solanjem. V nizjih razredih je prepoznava besed odvisna od
sposobnosti vidnega in sluSnega razloCevanja, v Vvi§jih razredih pa temelji na bolj
kompleksnih vidikih branja (na razumevanju in vrednotenju)

- za priCetek opismenjevanja je nujen pogoj doloCena stopnja intelogentnosti

- tempo ucenja branja

Motivacija in interes:
- zunanja
- notranja

Socialno-kulturni:
- med u€enci iz razli€nih socialnih slojev obstajajo razlike v jezikovnem razvoju, ki vplivajo na
bralno ucinkovitost
- pomen pomoci starSev pri branju
- razvitost okolja vpliva na celotno Solsko uspeSnost
V knijigi:
Isti dejavniki so razvrsceni v dve skupini: kognitivni in Custveno-motivacijski.

37. Kaj so bralne strategije (def.).

Izraz bralna strategija oznacuje najbolj racionalno pot, oziroma nacin za pristop k bralnemu gradivu.
Pod pojmom pristop razumemo predelavo besedila s pomocjo branja, katere koncni rezultat je
dobro razumevanje in pomnjenje prebranega. Ce je temeljna dejavnost s pomogjo katere ucenec

prihaja v procesu ucenja do informacij, branje, lahko govorimo o bralnih strategijah.
Bralne strategije so poleg strategij zapisovanja (pisanja) sestavni, integrativni del u€nih strategij.
Klasifikacija bralnih strategij:

* Po namenu - kaj pri branju Zelimo doseci, namen branja

* Po predmetu in predmetnem podrocju — snov oziroma vsebina informacij, razlike glede na

podrocja — pomembna starost



e Glede na starost otrok

38. Skupni elementi razli€énih bralnih strategij pri dejavnhostih po branjem.
Dejavnosti po branju:

* Organiziranje
* Prestrukturiranje
* Ocenjevanje informacij iz besedila

Odgovorili smo na vpraSanja (vpraSanja o podrobnostih je mikrostruktura), dopolnili smo miselni

vzorec- dodali smo informacije iz besedila (preoblikovanje naSe miselne sheme).

39. Skupni elementi razli€nih bralnih strategij pri dejavhostih med branjem.
Dejavnosti med branjem:
Zanje je znacilno, da z njimi u€enec preverja tocnost napovedi (predikcija), ki jih je postavil pred
branjem in tvori nove napovedi, Ce klju€ne besede iz besedila ne potrjujejo njegovih pricakovan;j. Pri
tem si pomaga tako, da se vrata nazaj na zaCetek besedila, ga ha novo interpetira in preoblikuje
napovedi tako, da postanejo smiselne, ter nadaljuje z branjem.



SKUPNI ELEMENTI RAZLICNIH BRALNIH STRATEGILJS PRI

 DEJAVNOSTIH MED BRANJEM

(e zelimo, da bo ugenec "aktivno bral”, ker, kot pravi Adler," je branje oblika
fas 1", potem moramo u¢enca spodbuditi, d?abn nekako reagiral na be-
‘sedilni drazljaj ze med branjem. |
Sistematicen pregled moznih oblik dejavnosti med branjem je podal Devine

- skoraj ne vidimo. Kakor ......... zagleda tak pticji velikan pogrnjeno mizo, se
Mmudafrm ......... k njej, za njim pa e drugi, in tako mimogrede pospravijo ne
ravno disece kosilo.

(Resitev: mrhovinarji, letajo | krozijo, hitro, spusti)
(Besedilo iz: Pisani svet W. Disneya - Cudoviti zivalski svet, Globus, Zagreb, 1977)

b) Belezenje "novih” informacij

© Utenci ob branju besedila pisejo na poseben list tiste informacije, ki so za njih
povsem nove in s katerimi se e niso srecali. To so lahko cele povedi, deli po-
- vedi ali samo posamezne besede,

" ¢) Postavljanje vprasan _
Uéenci sproti zapisujejo vprasanja, ki se jim porajajo
vili avtorju besedila. o

40. Druga raven razumevanja kvalitativhega pristopa k razumevanju pri branju.

Druga raven se imenuje raven interpretativhega razumevanja.

Bralec:
- dojame bistvo oz. poglavitne ideje (zna oblikovati jasno sliko o osrednjih problemih v
besedilu);
- dojame povezanost med posameznimi deli besedila in jih zna razloziti;



zna izlociti nekaj medsebojno odvisnih pogledov in staliS¢ ter njim pripadajocih podrobnosti;
zna sklepati in presojati na podlagi podatkov v besedilu (napovedati kasnejSe dogodke).

(moji zapiski: V ospredije pride razumevanje u¢enca. Ni dobesednih odgovorov v besedilu.)

VpraSanja za 2. raven

sprozijo viSje miselne procese,

podpirajo razvoj logicnega misljenja in sklepanja,

vodijo k najvisji ravni razumevanja.

Vprasanja zahtevajo:

nekaj, kar jim je sicer Ze znano, povedano s svojimi besedami (obnova);
povedo glavne misli;

nadaljujejo za¢etno misel;

predlagajo resitve;

napovejo posledice;

oblikujejo nadaljnji mozni razvoj dodgodkov;

razc€lenijo besedilo.

Primeri vprasanj za 2. raven (5 tipov!):

1.

vk

NapiSi originalen naslov za prebrano besedilo. Najprej poskusi dolociti naslov za vsak
odstavek, potem Se za celotno besedilo.
Iz besedila izpiSi pet kljuCnih besed, s katerimi boS povzel besedilo tako, da bo soSolec

vedel, katero besedilo si bral.
Uredi postopek tako, kot je opisan v besedilu (to je ze v 1. raz)

Kaj je rdeCa nit (tisto, kar se vleCe skozi celotno besedilo)? Kaj je moto zgodbe besedila?
Na temelju poznanih dogodkov posku$aj predvideti in napovedati, kaj se bo zgodilo naprej
(izhodiScCe je do polovice napisana zgodba).

41. NasStejte in pojasnite vrste sklepanja interpretativne ravni razumevanja.

Bralec:

dojema bistvo (zna oblikovati jasno sliko o osrednjih problemih v besedilu)
dojame povezanost med posameznimi deli besedila in jih zna razloZiti

zna sklepati in presojati na podlagi podatkov v besedilih (in napovedati kasnejSe dogodke)
zna izlociti nekaj medsebojno odvisnih pogledov in staliS¢ ter njim pripadajocih podrobnostih

VpraSanja zahtevajo od u€encev:

nekaj, kar jim je sicer Ze znano povedo s svojimi besedami
povedo glavne misli

nadaljujejo zaceto misel

predlagajo resitve

napovejo posledice

razc€lenijo besedilo

Poznamo 3 vrste sklepanj: implicitno, elaborativno in reduktivno.

1.

2.

Implicitno: najnizja stopnja. Zajeto je iz samega besedila.

Elaborativho: u€enec povezuje besedilne informacije s predhodnim znanjem. Tem vec
predznanja ima, tem laZje se bodo pripenjale nove informacije in kognitivna struktura se bo

vecala. Ce pa uCenec ni€ ne ve od prej, teZje se pripenjajo nove strukture.

Reduktivno: najviSja stopnja (zahtevna oblika). Pri daljSih besedilih bo bralec uskladisCil le
doloCene informacije, ostale pa bo izpustil. Pri tem bo informacije izbiral, posploSeval in
povezoval.



42.

Tretja raven razumevanja kvalitativhega pristopa k razumevanju pri branju.

- Tretja raven se imenuje raven uporabnega razumevanja.

Ucenec je sposoben:

preoblikovati daljSe besedilo v krajSo obliko;

obnoviti besedilo s svojimi besedami;

preoblikovati besedilo iz ene simboli¢ne oblike v drugo (npr. iz tabele spremeni v verbalno
obliko, iz besedila naredi miselni vzorec);

pojasniti primere in metafore;

uporabljati podatke pri reSevanju novih problemov;

analizirati besedilo na posamezne sestavine in ugotoviti odnose med njimi;

odkriti argumente, ki bi upravicili staliSCe avtorja v besedilu;

analizirati domneve, ki jih avtor v besedilu ni eksplicitno navedel (brati med vrsticami);

oceniti veljavnost izjav v besedilu (je res ali ni)

povezati ideje iz besedila z lastnim znanjem in priCakovanjem;

na podlagi podatkov iz besedila oblikovati novo zgodbo z drugacno vsebino;

primerjati prebrano besedilo z drugimi (ista tema);

opredeliti besedilo glede na vsebino in uporabljena jezikovna sredstva kot neumetnostno

rabo jezika ali kot literaturo.

Primeri vpraSanj za 3. raven:

Poskusi poenostaviti besedilo tako, da ga bodo lahko razumeli tudi u€enci prvega razreda.
llustriraj pesmico. / Na temelju predlozenih sliCic poskusi napisati ¢im bolj originalno
zgodbico ali pesmico.

Na €im bolj pregleden nacin prikazi spodnje besedilo (tabela, miselni vzorec).

Na temelju podatkov iz besedila in predznanja poskusi nadaljevati besedilo.

Ugotovi in napisi, kaj je v besedilu vzrok in kaj posledica (zakaj se je nekaj zgodilo, kakSne
so posledice tega dejanja).

Poskusi ugotoviti prikrit smisel besedila. KakSno je osnovno sporocilo?

Izmisli si pravljico, v kateri boS uporabil »besede« na nov nacin (narobe pravljica).

Ugotovi in povej, v ¢em je besedilo, ki si ga prebral, podobno drugim besedilo, ki govorijo o
isti stvari.

VpraSanja: konvergentna in divergentna (kaZejo na ustvarjalnost u¢enca pri branju).

Primer

divergentnega vprasSanja: Koga se zaba vremenarka boji? Dezja, avtomobilov, ...).



(llustrirati besedilo oz prebrano je zelo tezko. Da ga lahko ilustriram, moram izredno dobro brat.
Postaviti ga moram na 3. raven. Pomembno je bistvo sliSanega: da otroci vedo, kaj je bistvo tistega,
kar so slisali).

43. Katere kompleksne bralne uéne strategije bi uporabili v 1. vzgojno-
izobrazevalnem obdobju (nastejte in utemeljite).

Uporabili bi strategijo VZN in metodo PV3P.

Strategijo VZN bi uporabili takoj, ko zagnejo otroci brati. Je zanimiva za otroke, saj so skozi celotno
strategijo aktivni. UCenci nove informacije povezujejo s predznanjem, zato so tudi uspe3nejsi.
IzkuSnje in predznanje ucencev je razli€no, zato se lahko veliko naucijo tudi drug od drugega.

V 3. razredu bi uporabili strategijo PV3P, saj so ucenci Ze veliko bolj ves€i v branju. Sposobni so
preleteti besedilo in ga nato v celoti tudi prebrati. Njihova pozornost ni ve€ v samem branju, ampak v
razumevanju prebranega. Ucenci so zato tudi sposobni odgovoriti na uciteljeva vpraSanja o bistvu
prebranega, o podrobnostih, o zaporediu, itd.

Zavedati pa se moramo, da nobena posamezna strategija ni tako idealna, da bi bila primerna za vse

ucence.

44. Katere kompleksne bralne uéne strategije bi uporabili v 2. vzgojno-

izobraZzevalnem obdobju (nastejte in utemeljite).

Kompleksne bralne u¢ne strategije

« Strategija VZN (lahko Startamo takoj, ko otrok za&ne brati-razume, 1.razred je govorjenje,
poslusanje, 2. Razred je branje)

* Splosna Studijska strategija (3. Razred)
* Metoda PV3P (3. Razred)
* Paukova strategija (najbolj primerna za Studente)

* Metoda recipro¢nega poucevanja (nobena ta strategija ni tako idealna, da bi bila vedno
primerna za vse)

VZN:

Osnovna tabela oziroma struktura, kamor u¢enci vpisujejo podatke. V prvi koloni: kaj vemo?, v drugi
koloni: Kaj Zelimo izvedeti? (za drugo kolono lahko dodamo kje bom to izvedel?) tretja kolona: Kaj
smo se naucili?

TeoretiCna izhodisca:

Strategija daje posebno pozornost:
* Predznanju (odvisno od tega, kje u¢enec Zivi, lahko ima tudi napacno ali popaceno
predznanje)



* Skupinskemu ucenju (ne vec kot Stirje skupaj)
* Sodelovanju vseh ucencev pri pisanju

Znacilnosti in prednosti strategije VZN:
* Uporabna je za delo z vsem razredom ali vecjo skupino

* Navadno se povezuje z besedili v ucbenikih ipd za u¢ence.

* Omogoca aktivnost vseh ucCencev v razredu

* Uporabna je tudi pri slabo strukturiranih besedilih, saj poskrbi za boljSo strukturo informacij
* Ucencem nudi model aktivhega branja pri samostojnem ucenju iz podobnih besedil

* (prvatriada: interakcija SLO, branje, SPO

* Nudi veliko moznosti pisanja

* Primerna je za vsebine, o katerih Ze u€enci veliko vedo

* Strategija daje ucitelju tudi graficen model, ki ponazarja proces poucevanja (miselni vzorci,
pojmovne mape)

Opis izvedbe strategije VZN:
* Pred branjem:
0 Mozganska nevihta (predznanje)
0 Kategoriziranje (podatkov-nadpomenke, podpomenke, ucitelj lahko zapisuje na tablo)
0 Napovedovanje (predvidevanje, kaj mislimo, da avtor o tej temi pove)

0 Postavljanje vprasan;j

* Med branjem:

0 Branje, dvakratno branje, prvo branje u¢encev ( da preberejo besedilo), drugo branje
(makrostruktura), tretje branje (podrobni podatki, neznane besede-ni zdruzljivo z
nobeno drugo kategorijo podcrtovanja)

* Po branju:

0 Pisanje odgovorov (povzetkov, izvleCkov, podCrtovanje bistvenih podatkov/informacij,
pojmovne mape)

Paukova strategija

Teoretina izhodisca:



* Vecina problemov pri uenju izhaja iz tezavnosti:

0 Izbora bistvenih idej in pomembnih podrobnosti

0 Zapomnitve teh informacij
* Primerna zlasti pri besedilih, ki vsebujejo precej podrobnosti
* Ve(ji poudarek je na dejavnostih po branju

Prepognemo list na tri dele, nato imamo vedno manj podatkov. (iz kratkoro¢nega gre v dolgorocni
spomin
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PV3P
1. Preleti gradivo
* Preberejo naslov
* Pregledajo zaCetek in konec
* Preletijo podnaslove
* Pregledajo slikovno gradivo in preberejo napise pod tem gradivom

* Preletijo povzetek

2. Vprasati se

N
0 Preletijo besedilo in napravijo seznam vprasan;
0 Postavijo napoved (dolocijo cilj, vpliv motivacije na branje, predznanje)
0 Napisejo svoja pricakovanja)

« B)

0 Individualno delo u€encev
0 Asociacije

0 Pojmovna mapa



3. Prebrati

* Preberejo celotno besedilo
e Usmerijo pozornost branju uvodne povedi
e Lahko dopolnijo listo vprasan;j

* Zapisujejo/oznacujejo neznane besede

4. Ponovno pregledati

* Pojasnijo neznane besede

* Ponovno preletijo besedilo (manjSe celote)

* Iz besedila izloCijo pomembno

* Namen: s ponavljanjem iz kratkoroCnega v dolgorocni spomin
¢ Pomoc ucitelja: s vpraSanji usmerja v glavno misel odstavka

* Ta del je potrebno uriti (najprej nadzor, potem samostojno)

5. Porocati

* Namen: ucenci pokazejo razumevanje prebranega
e S ponavljanjem utrditi prebrano

* Razumevanje besedila: odgovarjanje na vpraSanja (zastavljena na 2. Stopnji in
odgovarjanje na splosna vpraSanja ucitelja o bistvu besedila, podrobnostih, zaporedju
dogodkov)

Splosna Studijska strategija
1. Hiter prelet besedila

* Preletijo besedilo s ciliem, da izberejo vsebino za ucenje

2. Prvo branje besedila



e Berejo besedilo
e Sproti oznac€ijo neznane besede
* Po branju pojasnijo neznane besede

* Izrazijo temeljno sporocilo besedila

3. Iskanje pomena neznanim besedam in doloCanje bistva
* UcCenec izpiSe neznano besedo
e S pomocjo sobesedila ali slovarja ji dolo€i pomen
* Novo besedo uporabi v novi povedi
* Novo besedo lahko tudi vizualizira
* Ucenec poiscCe histvo v besedilu
* Doloci polozaj v besedilu

e Bistvo je lahko v veC povedih ali sploh nima glavne misli

4. Drugo branje besedila

* Ponovno berejo besedilo

e S0 pozorni na pomembne podrobnosti, ki pojasnjujejo bistvo

5. Postavljanje vprasanj za preverjanje razumevanja
* Ucitelj postavlja vprasanja s podrocja:
0 Informativne narave
0 Interpretativne ravni

0 VpraSanja ravni posploSevanja ter ocenjevanja

45. Pojmovna mapa.

Je metoda za aktiviranje bralCevega predznanja v obliko hirearhiCche mreze pojmov. Ta metoda je ze
znana pod imenom pojmovna mreza ali pojmovno gnezdo. Pojmovne mape zahtevajo od u€enca t.i.
aktivno branje — branje, ko se u€enec spraSuje, kaj Zze ve o vsebini in kako naj nove informacije
vkljuci v obstojeCo shemo. Omogoca ucencem ugotoviti v kaksnih medsebojnih odnosih so pojmi,
besede.

Pojmovna mapa, lahko ji re¢emo tudi:
- metoda Sestih prstoy,



- brainstorming (nevihta moZganov) — u€enca sprasujemo po asociacijah, ki jih ima na dolocene
besede; asociacije napiSemo na tablo, potem jih skuSajo u€enci kategorizirati v nadpomenke,
enakopomenke, podpomenke;

- miselni vzorec...

Pojmovne mape so najucinkovitejSa ucna strategija. Lahko jih uporabljamo na 3 nacine:

- za razvoj besediS€a: ta je najbolj pogosta, u¢encem omogoca boljSe razumevanje bralnega
gradiva,

- kot pred bralno dejavnaost: aktivirajo predznanje,
- kot dejavnost pri branju: na sistemati¢en nacin organizirajo informacije iz gradiva.

46. Kaj vklju€uje postopek pojmovnih map?

Postopek oblikovanja pojmovne mape se razlikuje od vsebine do vsebine. V sredini ali na vrhu
pojmovne mreze je klju€na beseda, okrog pa so razvrsCeni vsi tisti pojmi, ki kljuéno besedo
razlagajo, pojasnjujejo ... Pri tem ne obstaja vnaprej dolo¢ena, standardna oblika pojmovne
mreze. Oblika pojmovne mreZe je odvisna od strukture samega besedila. Tako je drugacna, e v
besedilu prevladuje struktura vzrok — posledica, kot ¢e v besedilu iS€ejo ucenci podobnosti in
razlike med dvema pojavoma. U€enci kategorizirajo v pojmovno mreZo pojme hierarhi¢no visjega
reda (nadpomenke) in tudi pojme hierarhi¢no nizjega reda (podpomenke).

Uporabljamo jo za razvoj besedisCa, za predbralno dejavnost, ko ugotavljamo ali aktiviramo
ucencevo predznanje, uporabljamo jo tudi za dejavnost po branju za urejanje bistvenih informacij,

za boljSe razumevanije in lazje pomnjenje.

Klasi€en postopek dela s pojmovnimi mapami v procesu razvijanja besediS¢a pri u€encih je
nasledniji:

1. izberemo besede/vsebino, ki se nanasa na bralno gradivo;

2. besede napiSemo na velik plakat ali tablo;

3. spodbudimo ucence, da navedejo Cim vec razlicnih besed/pojmov, ki so v kakrsni koli zvezi z
napisano besedo, in jih napiSejo na svoj list. Vse napisane besede/pojme poskusajo nato
kategorizirati oziroma zdrutiti v manjSe Stevilo pojmovnih skupin.

4. uCenci povedo pojme, ki so jih navedli v zvezi z dano besedo, in pojmovne kategorije, ki so jih
sami oblikovali. Vse to napiSe ucitelj na tablo.

5. u€enci skupaj med pojmi in kategorijami iSCejo pojme viSjega hierarhicnega reda, ki jih nato
razgrajujejo do posameznih pojmov. To je kon¢ni rezultat dela vseh ucencev.

6. sledi pogovor oziroma diskusija 0 pojmovni mapi. V pogovoru opozorimo uc¢ence na to, da se
zavedo, katere nove, do tedaj neznane besede so spoznali s pojmovno mapo. Spoznajo, kako se

nove besede povezujejo s starimi (Pecjak, 1995).

* Brainstorming (nevihto mozganov) — asociacije

» Kategorizacija asociacij v pojme hierarhi¢no viSjega reda (nadpomenke) in pojme hierarhi¢no
nizjega reda ( enakopomenke in podpomenke).



47. Kompleksna bralna strategija VZN.

Osnovni strategiji daje okvir tabela s tremi kolonami (vpraSanja v naslovu), ki jih izpolnijo u€enci.
Strategija daje posebno pozornost:

* predznanjull pou€evanje nove snovi se mora zaceti s preverjanjem predznanja

* skupinskemu u€enjull Strategija sloni na ideji Vigotskega o socialni naravi u¢enja in spodbuja
ucitelje, da pomagajo ucencem, da gredo s pomocjo socialnih interakcij do obmocja
bliznjega razvoja. To je mogocCe le v skupini. Ko u€enci kot skupina napovedujejo vsebino
besedila in imajo o tem razliCne razlage, pride do kognitivnega konflikta, ki ima pomen za
spodbujanje misljenja.

* sodelovanju vseh u€encev pri pisanjul za delo z vec&jimi razredi niso dovolj strategije, ki
temeljijo predvsem na pogovoru — u¢enci zapiSejo svoje ideje; pisanje pomaga ucencem, da
laZje usmerijo pozornost na obravnavano snov

Znagcilnosti in prednosti strategije VZN: uporabna za delo z vsem razredom ali ve¢jo skupino,
navadno se povezuje z besedili v ucbenikih in drugem gradivu, omogoca aktivnost vseh ucencev v
razredu, uporabna je tudi pri slabo strukturiranih besedilih, u€encem nudi model aktivhega branja
(pri samostojnem ucenju iz podobnih besedil), nudi veliko moZnosti pisanja, primerna je za vse
starosti, zajame vse faze bralnega procesa, posebno primerna za vsebine, o katetrih u€enci Ze
veliko vedo, daje ucitelju tudi graficni model procesa poucevanja.

« Stiri predbralne stopnje:
moZganska nevihta (kaj u€enci Ze vedo o obravnavani temi),
kategoriziranje (idej, ki so nastale pri mozganski nevihti — oblikovanje pojmovne mreze),
napovedovanje (u€ence ucimo predvidevati, katere temeljine kategorije bi avtor lahko vkljucil v
besedilo, in jih dodamo kategorijam, ki izhajajo iz njihovega predznanja — omogoca, da ucenci
vstopijo v branje s pojmi viSjega reda, ki jim pomagajo pri razumevanju in povecajo zanimanje),
postavljanje vpraSanj (uCitelj mnenja ucencev diferencira in jim pomaga artikulirati podrocja, ki jih ne
poznajo dovolj in konfliktne informacije; kaj si Zelijo u€enci Se izvedeti).

* Stopnja med branjem:

branje (u¢enec mora brati aktivno, iskati nove informacije in odgovarjati na vprasanja — branju sledi
pogovor, pojasnjevanje informacij in njihovo zdruzevanje z napovedmi ucencev).

* Stopnja po branju:
pisanje odgovorov (tretja kolona — kaj smo se naucili; te dejavnosti so odvisne od besedila in od
namena uporabe informacij, tudi kaj se je Se treba nauciti).

MoZnosti uporabe strategije VZN
* Pri obravnavi SirSih tematskih sklopov
* Z usmerjenimi vpraSanji 0 Smiselno, ¢e ucenci o dolo¢eni temi Ze veliko vedo, ucitelj pa jih
zeli usmeriti (na vseh stopnjah) na najpomembnejSe vidike vsebine. Pomaga tudi uCencem z
motnjami pozornosti, u¢nimi in jezikovnimi tezavami.

48. Splosna Studijska strategija.
Vodi ucenca skozi celoten ucni proces in je uporabna pri vecini besedil (druzboslovnih in
naravoslovnih). Namen je, da ucenci identificirajo in na dolo€en nacin klasificirajo informacije iz
besedila s ciljem, da prebrano bolje razumejo in si bolje zapomnijo.
Koraki:

* hiter prelet besedila 0 da u€enec izbere vsebino, ki se jo mora nauciti (predpostavka, da se

vsega ne rabi nauciti)



e prvo branje besedila [ Ze med branjem oznacuje nove, neznane besede

* iskanje pomena neznanim besedam in doloCanje bistva 0 po branju gre u€enec skozi
besedilo in izpiSe nove, neznane besede ter jim poskuSa najti pomen; pri analizi vsebine
ucCenec najprej doloci bistvene informacije (bistvo) in te informacije v besedilu podcrta

* drugo branje besedila l pozoren je na pomembne podrobnosti, ki pojasnjujejo bistvo

e postavljanje vpraSanj za preverjanje razumevanja [0 vpraSanja informativne ravni (se
nanasajo na jasno in neposredno prepoznavne informacije iz samega besedila), vpraSanja
interpretativne ravni (sklepanje, ugotavljanje odnosov in razlaganje), vpraSanja ravni
posploSevanja in ocenjevanja (u€enec uporabi proces indukcije — specificna dejstva zdruzuje

v vedno bolj sploSne kategorije)

49, Moznost rabe kompleksne bralne u¢ne splosSne Studijske strategije v 2. tril.
50. Studijska strategija PV3P.

Ena izmed najbolj u€inkovitih kompleksnih u€nih strategij za predelavo besedila, ki omogoc¢a dobro
razumevanje ucnega gradiva.

TeoretiCna podlaga strategije je v teoriji informacijskega procesiranja in v poznavanju dejstev, da ima
spominski sistem odloCene omejitve (kolicina sprejetih informacij in ¢as zadrZzanja teh informacij).
Uporaba te strategije spodbuja metakognitivnho zavedanje tega procesa. Ucenec razume sam nacin
predelave teh informacij in ga je sposoben kontrolirati, kar se odraza v boljSem razumevanju
prebranega. Ima pet stopen;j:

* preleteti gradivo [ Bralec podrobneje spozna nacin, kako je prikazano besedilo ter sploSno
organizacijo gradiva, ki ga bo moral prebrati in se ga nauciti. Uenec: prebere naslov in si iz
njega skuSa predstavljati, 0 ¢em bo govorilo besedilo; pregleda zaCetek in konec besedila;
podnaslovi (vpogled v strukturo besedila in kljuéne pojme); pregleda slikovno gradivo ter
napise pod njim, na hitro preleti povzetek. V tej stopnji je kljutnega pomena predznanje
uCencev. Gre za spoznavanje makrostrukture besedila, kar v nadaljevanju olajSuje
razumevanje in pomnjenje prebranega.

* vpraSati se 0 Na temelju prvega hitrega preleta besedila uCenec postavi vpraSanja —
dolocitev cilja branja. Najtezja stopnja, ker ve€ina u€encev tudi po preletu ne pozna dovolj
vsebine. Delo u€encev poteka to naslednji shemi: seznam vpraSanj, na katera bi Zeleli dobiti
odgovor; napoved, o ¢em bo besedilo verjetno govorilo & kaj bi se radi naucili. Ta faza je
povsem individualna.

* prebrati 0 UCenec pozorno prebere celotno besedilo. Pri branju ucitelj usmeri u€ence, da so
pozorni zlasti na naslednje: pozorno branje uvodnega stavka, pri prvem branju samo preleti
manj pomembne dele besedila, sproti si zapisuje in oznacCuje nove besede.



* ponovno pregledati 0 Pojasnjevanje pomena novih besed. Nato gre ponovno skozi besedilo
in skuSa izloCiti razlicne toCke z namenom, da si jih bo zapomnil (izbrati informacije, ki jih
ucenec zeli prenesti iz kratkorocnega v dolgoro¢ni spomin).

* porocati 0 UCenec skuSa povedati o ¢em govori besedilo — pokazati razumevanje prebranega
in s ponavljanjem utrditi prebrano in izbrano vsebino. Kazalci razumevanja: odgovarjanje na
vprasanja, pisanje povzetka.

Prednosti in pomanjkljivosti strategije PV3P
Strategija je dobro teoreticno utemeljena, je visoko strukturirana in jo je lahko usvoijiti. Je ena izmed
najbolj Siroko uporabljanih in priljubljenih strategij u¢enja.

Kritika (izhaja iz analize 25 empiri¢nih Studij): v manj kot polovici primerov uporabe te strategije so
ugotovili pomembno izboljSanje razumevanja in pomnjenja prebranega pri u¢encih. Le ena ucna
strategija ne more biti primerna za vse u€ence in za raznolike u¢ne naloge (ni ucinkovita za ucence,
ki so vizualni tipi 0 kombinacije te strategije z graficnimi nacini ponazarjanja bistvenih informacij).

51. Moznost rabe kompleksne bralne uéne strategije PV3P v 1. triletju.

52.

Strategija je nastala kot odgovor na pomanjkljivosti strategije PV3P. Spada med sistemati¢ne
Studijske postopke, ki lahko uspe3no pomagajo ucence, pri samostojnem ucenju iz u€benikov. Pauk
je menil, da vecina problemov pri ucenju izhaja iz tezavnosti izbora bistvenih idej in pomembnih
podrobnosti ter zapomnitve teh informacij. Ti dve znacilnosti sta v strategiji tudi graficno poudarjeni.

Uporaba strategije je posebno primerna za ucence viSje stopnje osnovne Sole, pa tudi pozneje. Je
preprosta in ucinkovita. Primerna za uporabo zlasti pri besedilih, ki vsebujejo precej podrobnosti.
Vedji poudarke je na branju, zlasti ponavljanju s pomocjo klju¢nih besed.

Postopek:
* ucenci si poleg besedila vzamejo prazen list papirja in ga s ¢rto razdelijo v dve koloni
* besedilo prvi¢ le pozorno preberejo
e pri drugem branju si izberejo pomembne informacije in jih zapiSejo v levo kolono
e nato v desno kolono zapisujejo le najbolj klju¢ne besede ali fraze

* nato list prepognejo (prekrijejo levo stran) in s pomocjo desne kolone ponavljajo besedilo
(Ce tega ne zmorejo se vracajo s pogledom na levo stran lista)

53. Prva raven razumevanja kvalitativhega pristopa k razumevanju pri branju.

- razumevanje besed

- ucenci odgovarjajo na vprasanja nizje ravni

- zahtevajo reprodukcijo ali prepoznavanije, brez globjega pomena
- razvijajo nizje psihicne in miselne procese (spomin)

VpraSanja se lahko nanaSajo na:
- posameznosti (specificha dejstva, podatke, termine)
- kategorije, klasifikacije, postopki
- obci pojmi, nacCela, teorije
- vpraSalnice: KDO?, KAJ?, KDAJ?, KOLIKO?

Odgovore na vpraSanja iz prve ravni kvalitativhega pristopa najdemo v besedilu. Pri odgovarjanju ni
razmiSljanja, ucenci si ne zapomnijo bistva, ¢asovnega zaporedja.



54. Razvijanje u€. zmozZnosti posl. enogovornih besedil - dejavnosti pred
posluSanjem.

napoved teme in vrste besedila

razlaga neznanih besed v besedilu

aktiviranje ucencevega predznanja

besedilo povezemo z u€encevimi izkusnjami

uCenci se pogovorimo kako se obnasamo med posluSanjem (ne klepetamo, se ne

sprehajamo po razredu)
=> priprava na poslusanje in maotivacija

- uciteljeva premisljena izbira besedila (skrbna domaca priprava)

- motiviranje u€encev za poslusanja

- pojasnitev neznanih besed (Ce gre za neumetnostno besedilo, potem besede pojasnimo
pred posluSanjem)

Primer: utrinek iz pocitnic
- dobra motivacija bi bila pogovor o prezivljanju pocitnic
- zbor asociacij na besedo pocitnice

55. Razvijanje u¢. zmoZnosti posl. enogovornih besedil — dejavnosti med
oslusanjem.

Skusajo biti pozorni na pomensko in izrazno stran besedila; Ce je potrebno, besedilo poslusajo
veckrat.

- ob krajSem besedilu
- Z2e pred posluSanjem naj bodo seznanjeni: s trajanjem posluSanja (dolZzino posnetka), o
pravilih posluSanja, s pogovorom o poslusanem besedilu (po poslusanju).

56. Razvijanje u€. zmoznosti posl. enogovornih besedil — dejavnosti po posluSanju.

* raz€lenjujejo, obnovijo in vrednotijo posluSano besedilo

* predstavijo svoje doZivljanje besedila

* vrednotijo svojo zmoZznost kriticnega posluSanja enogovornih besedil

* ugotavljajo in prepoznavajp znacilnosti besedilne vrste, ter se pripravijo na tvorjenje
podobnega besedila

* ucitelj preveri u¢encevo razumevanje besedila (odgovarjajo na vpraSanja iz vseh treh ravni)

Po posluSanju sodelujejo v pogovoru o posluSanem besedilu:

raz€lenjujejo, obnovijo in vrednotijo poslusano besedilo,

predstavljajo svoje dozivljanje besedila in poslusanja,

vrednotijo svojo zmoznost kriti€nega posluSanja (in gledanja) enogovornih neumetnostnih
besedil,

se pripravijo na tvorjenje podobnega besedila (Ce je to naCrtovano v sklopu Razvijanje
zmoznosti govornega nastopanja).

57. Pisanje po nareku

Dr. Ropiceva meni, da ni dobro pretiravati s pisanjem po nareku v 2/9 in 3/9 OS. 2 x na leto das3 isti
narek, da vidiS napredek otrok.



C.

Preberes cel narek.

Poves, kako bos narekoval — po delih, samo enkrat, poves: konec povedi/konec
nareka. (v 1. triadi je vejica samo pri naStevanju)

Takoj oddajo zvezke (1. in 2. razred), 3. razred ze lahko na koncu prebere narek 1x.

Pri vrednotenju pisanja po nareku pa Klasificira naslednje napake: velika zaletnica, izpust Crk,
dodatna Crka, nezlozni predlog, zamenjava Crk, izpust besed, dodatna beseda, povezovanje besed,
lo€ila, druge napake, skupno Stevilo napak.

V ta namen se pripravi tabela (seznam ucencev in klasifikacija napak). Pogledamo, katera napaka
dominira. Otroku to povemo in mu svetujemo, kako naj stanje izboljsa.

Opisna ocena ima 3 stopnje:
1. ugotovimo, ali je izboljSal prvotno stanje
2. opozorimo na najdominantnej5o napako (Ce sta dve, izbere$ eno)
3. jasno svetuje$, na kak nacin bo tezavo/stanje izboljSal (Ce je napaka iz podrogja
razloCujoCega poslusanja, svetujes dopolnilni pouk, Ce pa je s podrocja Sibkega spomina ali
neznanja, pa svetujes vaje doma)

58.

Oshovne poteze pisanja, ki jih vadijo uéenci (kdaj, kaj).

Poznamo 7 osnovnih potez pisanja, ki jih uéenci spoznajo in urijo v 1.razredu OS. Osnovne poteze
pisanja uc¢enci vadijo pred pisanjem velikih in malih tiskanih ¢rk. Z vajmi, s katerimi urimo osnovne
poteze pisanja pa ne razvijamo samo dispozicije za pisanje velikih ali malih tiskanih ¢rk, ampak
razvijamo tudi orientacijo v prostoru in na papirju.

| nav pi€nih
| vedoravnih
| posevnih

| krogov

levi ok
" desni lok
ok

59.

Primer: NariSi navpiCne deske v vrtni ograji.

Ucenci najprej z mokro gobo riSejo po tabli, nato po zraku, s pisalom nad
papirjem, na koncu pa nariSejo na papir.

UcCence je potrebno opozoriti, da riSejo od leve proti desni in od zgoraj
navzdol.

Kombinirani pristop — raven samostojnega branja.

Kombinirani pristop je kvalitativni in kvantitativni pristop k vrednotenju razumevanja pri branju.

Raven samostojnega branja:

Znacilnosti glasnega branja:



- Enakomeren ritem

- Ni slabih bralnih navad (kazanje s prstom)

- Manj regresije (manj vraanja nazaj)

- Dovoljene doloCene napake

- Napaka ne sme vplivati na pomen in se mora skladenjsko smiselno vkljucevati v poved- 99
%tocnost

Znacilnosti razumevanja pri glasnem in tihem branju:
- Informacije iz besedila povezuje s predznanjem
- Odg. na vpraSanja ali obnavlja besedilo
- Sledi zaporedju dogodkov v besedilu
- Ugotovi, v kakSnem odnosu so manj bistvene informacije do klju¢nih besed v besedilu
- Ugotoviti podobnosti in razlike med posameznimi deli besedila
- Razume strukturo in organizacijo besedila
- 90 % razumevanje

60. Sistemati€no razvijanje branja z razumevanjem in pisanjem preprostih besedil v_

* sistematicno razvijajo branje z razumevanjem in pisanjem preprostih besedil:

- Zepetajote oziroma tiho berejo svoji starosti, spoznavni, sporazumevalni in recepcijski
zmoZnosti ustrezna besedila dolofene vrste (glej razdelek Vsebine),

- ustno dologajo okolii€ine nastanka besedila in sporofevaléevega namena,

- ustno povzemajo temo in bistvene podatke ter njihovo pomensko povezanosti,

- ustno obnavljajo besedila,

- ustno vrednotijo zanimivost, razumljivost, resniénost idr. besedila in utemeljujejo svoje
mnenje,

- ustno izraZajo svoja obéutja med branjem,

- razvijajo pozitiven odnosa do branja,

- ustno vrednotijo svojo bralno zmoZnost in nacrtujejo, kako bi jo lahko izboljali,

- zavajo pisejo vezana besedila (npr. narek, prepis, nadaljevanje prebranega besedila),

- pisejo polvezana besedila (npr. pripoved ob neurejenem nizu slik, besedilo dolofene vrste
ob prebranem zgledu (glej razdelek Vsebine)),

- ustno izraZajo svoja obéutja med pisanjem,

- ustno vrednotijo svoje in tuje besedilo, predlagajo popravke/izboljsave in utemeljujejo svoje
mnenje,

- ustno vrednotijo svojo pisno zmoZnost in nacrtujejo, kako bi jo lahko izboljzali.

61. Razvijanje skladenjske zmoZnosti v UN (1. vzg.-izob. obdobje).




Uéenci razvijajo skladenjsko zmoinost:

* razlagajo dane povedifzveze povedi,

* ppazujejo bitja/predmete (na sliki) in izraZajo njihove koli€ine s Stevniki oziroma s prislovi mere,
ob tem pa pravilno slovniéne oblikujejo samostalnike in povedke ob koli€inskem izrazu,

* opazujejo bitja/predmete (na sliki), sprasujejo po njihovem poloZaju oziroma premikanju s
pravilnim vpraZalnim prislovom ter izraiajo njihov poloZaj s pravilnim predlogom in pravilno
sklonsko oblike samostalnika za njim,

* opazujejo bitja/predmete (na sliki), doloéajo stopnjo lastnosti ter njeno izraZanje z obrazilno
stopnjevanimi pridevniki,

* opazujejo dogodek ter izraiajo njegova dejanja glede na €as sporocanja (s Casovnimi prislovi
zdaj/prej/potem in z glagolskimi €asovnimi oblikami) ter glede na njihovo zapovrstje (s éasovnimi
prislovi najprej/potem/nazadnje oziroma s €asovnim veznikom ko (tudi medtem ko, potem ko),

* odpravljajo kriticna mesta v praktitnem obvladanju slovnice (na primer v izraZanju spola in
stevila samostalnikov, sklanjanju samostalnikov, tvorbi in spreganju glagolskih Easowvnih in

naklonskih oblik ipd.).

62. Vrste besedil za branje v UN 1. vzg.-izob. obdobju.

Vrste besedil za branje:
* neuradno zasebno povezovalno in pozivno besedilo (na primer pozdrav na razglednici, voicilo,
cestitka, vabilo),
* seznam (na primer umnik, kazalo),
* novica o aktualnem/zanimivem dogodku,
* pripovedovalno besedilo o Zivljenju wstnikov/znanih osebnosti,
+ opisovalno besedilo, povezano s temami spoznavanja okolja (na primer opis osebe in njen2ga

delovnika, prostora, zgradbe, poti).

63. Vrste besedil za pisanje v UN 1. vzg.-izob. obdobju.

\rste besedil za pisanje:
* hesedila o sebi, svojem okolju, o tem, kar so doZiveli/videli/ slisali,
* besedilo tiste vrste, ki so jo pred tem Ze prebrali:
- neuradno zasebno povezovalno in pozivho besedilo (na primer pozdrav na razglednici,
voicilo, cestitka, vabilo),

- opisovalno besedilo (na primer opis osebe in njenega delovnika, prostora, zgradbe, poti).

64. Razvijanje zmoZnosti kriti€nega sprejemanja enogovornih heumetnostnih
besedil v UN v 2. vzg.-izob. obdobju.



RAZVIJANIE ZMOZNOSTI KRITIENEGA SPREJEMANJA ENOGOVORNIH NEUMETNOSTNIH BESEDIL®
Uéenci:

s podrobno berejo in/ali pozorno poslugajo in gledajo” kratko enogovorno neumetnostno besedilo
doloéene vrste (glej razdelek Vsebine),

* dolocajo okolit€ine nastanka besedila in sporofevalZev namen,

¢ povzemajo temo, podteme/kljuéne besede in bistvene podatke - izdelajo miselni
vzorec/preglednicof/dispozicijske tocke,

* obnavljajo besedilo,

* povzemajo zgradbene in jezikovne znacilnosti tiste vrste sprejetih besedil, ki jih bodo nato tudi
tvorili,

* argumentirano vrednotijo razumljivost, zanimivost, resnicnost, aktualnost, uporabnost, Zivost,
ustreznost in u€inkovitost besedila,

* porotajo o svoji strategiji sprejemanja (branja/poslu3anja) besedila,

* vyrednotijo svojo zmoinost kriticnega sprejemanja enogovernih neumetnostnih besedil ter

nacrtujejo, kako bi jo izboljali.

4 Ugitelj naj na zafetku obdobja in tudi sproti pri vsakem ufencu preverja razvitost vesZin, spretnosti in
zmoZnosti, potrebnih za branje, nato pa naj za wvsakega ufenca izdela individualni nafrt razvijanja in
nadgrajevanja zmoZnosti branja. Ce #eli, da bi ufenci bolj avtomatizirali tehniko branja, da bi dobro razumeli
prebrano besedilo in razvili zmoZnost fleksibilnega branja razliénega gradiva, naj uporablja metode in oblike
:.l:":inkuvitega pouctevanja, na primer bralne uéne strategije.



